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1. Introduccién

1. Introduccion

El presente trabajo tiene como objetivo fortalecer la ensenanza de lenguas indi-
genas originarias como segunda lengua en el nivel Inicial en Familia Comunitaria
Escolarizada del Sistema Educativo Plurinacional (SEP) de Bolivia. Para ello, se
estructura en tres partes fundamentales, articuladas entre si bajo el enfoque del
modelo educativo socio comunitario productivo y en concordancia con el curriculo
base y regionalizado.

La primera parte aborda los referentes conceptuales que sustentan el proyecto, in-
cluyendo los principios pedagdgicos, normativos y sociolingliisticos. En este marco
se analizan los fundamentos de la educacioén intracultural, intercultural e identidad
cultural, asi como la importancia del enfoque comunicativo y la revitalizacion de las
lenguas originarias como fundamento para la inclusion de la lengua indigena origi-
naria desde el nivel Inicial de subsistema de educacion regular.

En la segunda parte se presenta la definicion de perfiles de salida de acuerdo al afio
de escolaridad correspondiente al nivel Inicial en Familia Comunitaria Escolarizada.

Estos perfiles precisan las habilidades lingiiisticas, comunicativas, intraculturales,
interculturales y de identidad cultural bajo el enfoque socio comunitario productivo
que los estudiantes deben alcanzar progresivamente en la lengua indigena originar-
ia como L2, en funcién del contexto sociolingliistico, el uso real en la comunidad y
la articulacion con los procesos productivos segun el espacio geolingliistico.

Finalmente, en la tercera parte se desarrolla los criterios y mecanismos de evalu-
acion y seguimiento del aprendizaje, a través del diseno de rubricas referenciales.

Estos instrumentos permiten valorar de manera formativa e integral el desarrollo de
las habilidades establecidas, en coherencia con los tres ambitos clave del curriculo
de lenguas indigenas originaria, los cuales son: comunicativo-lingiiistico; intracul-
tural, intercultural e identidad; y productivo comunitario.

En general, el trabajo ofrece una propuesta concreta, contextualizada y operativa
que busca la implementacion efectiva la ensenanza de las lenguas indigenas origi-
narias en el ambito educativo regular en el nivel inicial en familia comunitaria esco-
larizada, desde una mirada critica, practica y comprometida con los pueblos indige-
nas del Estado Plurinacional de Bolivia.
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2. Presentacion

La propuesta de diseno de perfiles de salida responde a la necesidad de consol-
idar una educacion pertinente, contextualizada y descolonizadora, que propone
acciones de recuperacion y revitalizacion de las lenguas indigenas originarias
como parte del ejercicio del derecho a una educacién intracultural, intercultural y
plurilingiie, tal como lo establece la Constitucién Politica del Estado y la Ley Nro.
070 “Avelino Sifani — Elizardo Pérez". En este sentido, el diseno de perfiles de sal-
ida para el nivel inicial en familia comunitaria escolarizada, con enfoque en la en-
sefnanza de lenguas indigenas originarias como segunda lengua, permite construir
procesos educativos significativos desde los saberes comunitarios, las practicas
culturales y las dinamicas propias del territorio.

Este trabajo se justifica por el rol estratégico que cumple en la formacion lingiistica
y sociocultural de los nifios y las nifias, al ser el espacio donde se cimentan las bas-
es del aprendizaje del lenguaje, del pensamiento critico, del sentido de pertenencia
y del didlogo intercultural. De ese modo, la definicion de perfiles de salida con crite-
rios comunicativos lingisticos, intraculturales interculturales y comunitario pro-
ductivos constituye una accién clave para la implementacion de politicas linguisti-
cas y educativas orientadas a la preservacion y uso activo de las lenguas indigenas
originarias en contextos escolares y comunitarios.

Entre los aportes que se pueden identificar en el presente trabajo, en principio, son
de orden pedagdgico y curricular, porque proporciona una propuesta sistematicay
coherente de perfiles de salida enmarcada en el curriculo del SEP, integrando habili-
dades lingliisticas, comunicativas, interculturales y socio productivas que permiten
orientar la planificacion, evaluacion y acompanamiento del proceso de ensefan-
za-aprendizaje de las lenguas originarias como segunda lengua.

El aporte también se sustenta en las nociones lingiiisticas y socioculturales porque
esta propuesta fortalece la politica de revitalizacion lingiistica, promoviendo el uso
funcional y significativo de las lenguas indigenas originarias en edades tempra-
nas, y fomentando su valoracion en los espacios educativos y comunitarios. Met-
odolégicamente se proponen criterios claros, progresivos y medibles que orientan
el trabajo docente en el nivel inicial, a partir de indicadores y resultados de apren-
dizaje pertinentes, asi como rubricas de evaluacién adaptadas a una vision formati-
va, participativa y comunitaria.

En efecto, el documento se constituye en un insumo técnico para la planificacion
educativa de las direcciones distritales, unidades educativas, programas de for-
macion docente, asi como instituciones que trabajan en educacioén intercultural,
plurilingliismo y revitalizacion lingliistica.



Finalmente cabe aclarar que esta propuesta puede tener implicancias importantes
si se aplica una socializacién estratégica e implementacion comprometida. Entre
esas implicancias a nivel educativo; la aplicacion de los perfiles de salida permitira
orientar la formacion integral de ninos y nifias con identidad lingtiistica y cultural,
potenciando el aprendizaje de una segunda lengua indigena de manera progresiva,
funcional y afectiva; en el plano politico-lingliistico, fortalece las acciones del Es-
tado Plurinacional de Bolivia en el marco del Decenio Internacional de las Lenguas
Indigenas (2022-2032), aportando con herramientas pedagdgicas concretas al pro-
ceso de descolonizacién y reconstitucion de los pueblos. A nivel comunitario, gen-
era condiciones para el protagonismo de las madres, padres, productores, sabias
y sabios, en tanto portadores del conocimiento lingliistico-cultural, integrandolos
como actores activos del proceso educativo y fortaleciendo la alianza entre unidad
educativa y comunidad.

3. Analisis del contexto y diagnéstico sociolingtiistico

3. Analisis del contexto y diagnéstico
sociolingiiistico

La experiencia mas trascendental sobre el uso real de la lengua indigena en el
contexto educativo sin duda se remonta a la experiencia de la Escuela Ayllu de
Warisata en el ano 1931. La Escuela Ayllu, sienta las bases del modelo pedagdgico
indigenal, que intent6 consolidar un tipo de ensenanza bilinglie castellano—aimara,
con participacion comunitaria activa en planificacion y docencia. Sirvié como expe-
riencia fundacional del enfoque educativo indigena en Bolivia. La experiencia con-
creta se dio en Warisata, la lengua aimara ha sido la principal lengua de ensenanza
aprendizaje en las actividades diarias de la escuela, integrandose en los talleres de
tejeduria, carpinteria, agricultura y actividades comunitarias escolares (Warisata la
Escuela — Ayllu, 2023).

Otras experiencias concretas se desarrollaron en la década de 1960—-1981, en estos
anos se evidencia una educacion bilingilie siriond—castellano en la escuela de Ibiato
ubicado en el departamento del Beni, dirigido por el Instituto Linglistico de Vera-
no, con hablantes nativos como docentes. Sin embargo, esta escuela desde 1982,
opera principalmente en castellano, pero el sirion6 se continda ensenando como
asignatura obligatoria los primeros tres afnos (Plaza y Albd, 1989).

De acuerdo con el Ministerio de Educacion y UNICEF, se evidencian tareas concre-
tas sobre la produccién y aplicacién de materiales didacticos en lenguas como
Movima, Cavineno, Tsimané, Takana, incluyendo guias de lectura, videos y guias
agricolas. Estas experiencias se desarrollan en unidades educativas comunitarias,
donde la lengua originaria se usa como medio en actividades de lectura, escritura'y
saberes productivos (Ministerio de Educacion, 2010).

En los ultimos anos, principalmente desde el ano 2008, se han creado universidades
indigenas que tienen la prioridad de desarrollar una educacién trilingiie, tanto en
castellano, una lengua indigena originaria que caracteriza a cada universidad y

otra extranjera. Como experiencia se tiene la Universidad Indigena Quechua “Casi-
miro Huanca” en Cochabamba que ensefna en quechua y castellano, impulsando
practicas académicas en lengua originaria como modelo educativo comunitario y
productivo. La Universidad Guarani y Pueblos de Tierras Bajas “Apiaguaiki Tiipa” en
Chuquisaca (Machareti) funciona con docencia tanto en guarani como en castella-
no, promoviendo la revitalizacion en la educacion superior. Y la Universidad Aymara
“Tupak Katari” trabaja en Warisata, promoviendo el uso de la lengua aymara en con-
textos de educacion superior (Decreto Supremo Nro. 29664, 2008).
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En suma, la experiencia de Warisata es un antecedente pedagégico emblematico
donde la lengua indigena no era solo un objeto de estudio, sino un medio principal
de ensefianza y convivencia escolar. En las regiones amazoénicas (mosetén, siriong,
movima, etc.), la implementacion de la EIB ha permitido la produccion de materiales
didacticos auténticos en lengua originaria, aunque aun limitada a algunos ciclos ini-
ciales. Las universidades indigenas representan un ejemplo del uso real y sistemati-
co de L2 originarias como lengua de instruccion académica.

Estas experiencias muestran que, si bien existen desafios (formacién docente,
recursos, continuidad curricular), hay casos concretos de implementacién genuina
del uso educativo de lenguas originarias, especialmente cuando estan vinculadas a
contextos comunitarios y productivos.

Estos casos muestran que el uso real de lenguas indigenas originarias en la edu-
cacion boliviana es posible y esta en marcha, especialmente en comunidades indige-
nas y zonas rurales donde se implementa la EIB o la educacion comunitaria produc-
tiva. Las practicas exitosas pioneras y las actuales iniciativas institucionales ofrecen
una base practica y legal a esta propuesta de definicion de perfiles de salida.

4. Referentes conceptuales y normativos
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4.2 La comunidad como nuicleo educativo

El punto de partida de toda educacion sin duda debe ser el contexto y las formas
de vida del educando. Una educacidn que parte desde las vivencias del nifio o nifia
permite comprender con mayor precision la realidad y las necesidades en que se
desarrolla su vida. Esto significa asumir un posicionamiento critico porque el cono-
cimiento se desarrolla desde las necesidades y no asi desde formatos elaborados.

Entonces, la comunidad como nucleo del proceso educativo es el principio ped-
agodgico que reconoce a la comunidad no solo como el espacio geografico y social
donde vive el educando, sino como el sujeto generador de saberes, valores, practi-
cas linglisticas, culturales y productivas, los cuales orientan, fundamentan y en-
riquecen el proceso de ensefanza aprendizaje.

Definitivamente, partir de la comunidad es asumir lo que existe en la comunidad,

es decir, los problemas vinculados a la lengua propia, su cultura, su cosmovision,
su produccidn y todos sus problemas en general. Por otro lado, una educacion que
parte desde la comunidad permite construir colectivamente el conocimiento, con la
participacion de madres, padres, sabios (as), autoridades originarias y otros actores
de la comunidad. De ese modo el conocimiento transformado en el ambito educati-
vo se devuelve a la comunidad en accioén util y significativa.

Este principio de comunidad reemplaza el enfoque bancario de Freire, tematizado
por Antonia Darder (2015), donde el conocimiento se deposita en el estudiante, por
un enfoque dialdgico y vivencial que nace de la interaccion entre escuela y comuni-
dad. Supera la visién eurocéntrica y academicista del conocimiento, para reconocer
los saberes comunitarios como validos, cientificos y educativos.

En el &mbito lingliistico, una educacién vivencial centrada en la comunidad enfati-
za que la lenguay la cultura no se ensefan, se viven y se practican en los espacios
donde tienen sentido: la familia, el trabajo y la comunidad. Como experiencia prox-
ima podemos mencionar la Escuela Ayllu de Warisata (1931) pionera en vincular la
comunidad, el trabajo productivo y la lengua originaria. A partir de esta experiencia,
con mayor proximidad se considera la Ley Nro. 1565 de reformas educativas inter-
culturales vigentes en los anos 1994-2005, aunque con limitaciones se introdujeron
el enfoque intercultural bilinglie (Warisata la Escuela Ayllu — 2023).
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En Bolivia, histéricamente la educacion fue centralista, homogeneizadora y castel-
lano céntrica. Las culturas y lenguas indigenas eran marginadas del sistema educa-
tivo, lo que provoco una desconexion entre la escuela y la vida comunitaria. A partir
de la Ley Nro. 070 “Avelino Sifani - Elizardo Pérez" (2010), con mayor precision se
reconoce la necesidad de reconstituir una educacién desde la comunidad, que parta
de la lengua propia, cosmovision y practica productiva.

En efecto, las lenguas indigenas originarias en el sistema educativo plurinacional
en la actualidad adquieren mayor importancia y se ven necesarias su incorporacion
en el sistema educativo plurinacional no solo como formas reivindicativas e in-
strumentales, sino como verdaderas estrategias educativas emancipadoras para

la construccion de un pensamiento critico frente a la configuraciéon de un mundo
multipolar.

En suma, considerar a la comunidad como nucleo del proceso educativo permite
que la ensenanza de un idioma indigena originario como segunda lengua sea sig-
nificativa. Es una forma de actualizacién del habla situada y coherente con la iden-
tidad del nifo o nifa. Este enfoque implica pasar de una ensenanza escolarizada y
descontextualizada a una experiencia pedagogica centrada en el territorio, la me-
moria cultural y la participacién activa de la comunidad.

4.3 Intraculturalidad, interculturalidad y revitalizacion lingiiistica

Los conceptos de intraculturalidad, interculturalidad y revitalizacién linglistica,
aplicados al aprendizaje de lenguas indigenas originarias como segunda lengua en
el nivel Inicial en Familia Comunitaria Escolarizada, dentro del enfoque del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP), cobran importancia y pertinencia
si el uso real del idioma esta vinculado con la experiencia de vida de los nifos y las
ninas (Curriculo Base del SER, 2023).

La intraculturalidad es el proceso mediante el cual las ninas y los ninos se recono-
cen a si mismos como miembros de una cultura especifica, fortaleciendo su iden-
tidad, sus practicas sociales, sus simbolos y su lengua. Implica aprender desde
adentro, desde las raices culturales propias. Entonces el uso real de la lengua indi-
gena originaria es el vehiculo principal para este reconocimiento. Ademas de recon-
ocerse, la practica del idioma invita a ser parte de las vivencias de la comunidad,
sea en contextos rurales como en ambitos urbanos.

En espacios geolingiiisticos y territorios de origen, la lengua indigena originaria pre-
senta una actualizacion mas evidente posiblemente con lenguas mayoritarias, asi
como el aymara, quechua o guarani. Estos escenarios lingliisticos pueden eviden-
ciar practicas bilingiies en su modalidad coordinada. Sin embargo, en los espacios
mas urbanos, donde muchos nifos o nifias no son hablantes nativos, el contacto
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con la L2 es una estrategia que lo aproxima al mundo simbdlico cultural y lingiisti-
co de donde emerge su trayectoria cultural. En términos mas practicos el aprendiza-
je de palabras, cantos, cuentos, saludos y nombres en la lengua originaria refuerza
la conexion con el entorno cultural.

La interculturalidad en el contexto de aprendizaje de lenguas indigenas originarias
se asume de modo practico con la incorporacion de elementos culturales de una se-
gunda lengua. El escenario intercultural practico en términos lingiisticos supone la
incorporacion de una segunda lengua donde estan establecidos un sistema conven-
cional linglistico. Es decir, la estrategia intercultural es saber incorporar una segun-
da lengua, no solo instrumental, sino como un mecanismo de didlogo de saberes,
cosmovisiones y sistemas de comunicacion.

Entonces, la interculturalidad no es la sobreposicién de culturas o lenguas, sino es
una estrategia critica y reflexiva que debe asumirse como una fortaleza educativa
compleja e integral. En el escenario intercultural la segunda lengua, sea originaria
o el castellano es la materializacion del modelo educativo comunitario integral y
holistico, porque a partir de la concepcién de una L1 y L2 el nifio o nina tiene may-
ores posibilidades de integrar su aprendizaje sin posiciones asimétricas. La config-
uracion de una subjetividad intercultural critica e integral del nino o nina dependera
de la conduccién de los maestros y las maestras. En efecto, la L2 no debe ser una
simple adiccién de contenidos, sino la construccion y la complementacion de los
aprendizajes, por lo tanto, la interculturalidad practica y critica en términos linguisti-
cos propicia una formacion integral y holistica.

En la misma linea de analisis, la revitalizacion lingliistica es una tarea que exige un
conjunto de acciones educativas, comunitarias y culturales orientadas a recuperar,
fortalecer y garantizar la continuidad de una lengua en riesgo de desaparicién o de-
bilitamiento, especialmente mediante su transmision intergeneracional. Esta trans-
mision y continuidad linglistica solo es posible mediante la incorporacién como
L2 en el sistema educativo plurinacional, considerando que la lengua convencional
de ensenanza es el espanol. Entonces la revitalizacion es una estrategia que exige
incorporar la lengua no solo de modo instrumental sino debe trabajarse desde los
contenidos.

La inclusién de la lengua indigena originaria como L2 en el nivel inicial contribuye a
su revitalizacion, la generacién de nuevos hablantes funcionales, aunque sea a nivel
basico y al posicionar la lengua como valiosa desde los primeros anos de vida esco-
lar es una garantia de la actualizacion del habla y vigencia de la cultura.

En términos practicos, sobre todo, para las lenguas indigenas minoritarias que se
encuentran en el margen de vulnerabilidad, si los ninos y ninas aprenden saludos,
canciones y el vocabulario basico con la guia de los abuelos y abuelas o sabios
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que hablan la lengua, registrando sus voces o interactuando con ellas en contextos
escolares y comunitarios, es un gran avance y esencialmente poderosa para su
revitalizacion. En sintesis, una forma practica de cobrar vida en una lengua indigena
originaria sea como L2 o L1, es garantizar el aprendizaje de ninos y ninas que tienen
una trayectoria de vida proyectada por lo menos mas de medio siglo. Entonces, la
labor emprendida desde el nivel inicial en el sistema educativo plurinacional con

la incorporacién de aprendizaje de lenguas indigenas originarias como L2 es una
estrategia altamente viable de acuerdo con las teorias y pedagogias del lenguaje.

Finalmente, una sintesis integradora para el nivel inicial de los conceptos intracul-
turalidad, interculturalidad y revitalizacion lingiiistica convergen del siguiente modo:

Enfoque pedagdgico integrado para el aprendizaje de lenguas indigenas

Concepto originarias como L2

El nino se forma desde los saberes de su entorno comunitario y asume
Intraculturalidad la L2 (lengua indignea originaria territorialmente representativo en la
unidad educativa) como parte de su identidad local.

Se promueve la armonizacién entre las lenguas (L1 y L2), desarrollando

Interculturalidad el pensamiento critico con apertura cultural desde la infancia.
sl frecien La lengua originaria es incorporada institucionalmente en el sistema de
lingiiistica ducacioén regular y proyectada para el uso por las nuevas generaciones,

comenzando con usos basicos en el nivel inicial.
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4.4. Orientaciones lingiiisticas, psicolingiiisticas y neu-
rolingiiisticas

La referencia lingliistica en los procesos de ensefanza aprendizaje de lenguas
indigenas originarias como segunda lengua es el sustento tedérico y metodoldgico
que se constituye en el cuerpo de la lengua. De ese modo es posible estudiar una
lingliistica aymara, quechua, guarani, etc. Entonces la lingiiistica es la dimension
disciplinar que estudia el lenguaje humano en sus distintas dimensiones: fonética,
morfosintaxis, semantica, pragmatica y sociolingiistica. Es importante la nocién de
estos niveles lingiisticos para tener en cuenta los distintos momentos pedagogicos
en los procesos de ensenanza aprendizaje de lenguas indigenas originarias.

Para el nivel inicial en familia comunitaria escolarizada, la base lingiiistica en esta
etapa debe priorizar la habilidad comunicativa basica con fuerte énfasis en los afecti-
vo, mas que el conocimiento formal o gramatical de la lengua indigena originaria. Por
lo tanto, el enfoque debe ser funcional y contextual, basado en actos comunicativos
significativos: saludar, pedir, sefalar, repetir, cantar, nombrar objetos o personas del
entorno. Sin mayores complicaciones sobre las variedades dialectales debe pri-
orizarse el uso comun en la comunidad, no una version estandarizada o académica.

En efecto, desde la perspectiva netamente lingtiistica la nina o el nifio debe ser
capaz de comprender y producir expresiones orales simples en la L2 que tengan
funcion comunicativa en el contexto comunitario. Es importante vincular la fun-
cionalidad del idioma con el uso cotidiano de la comunidad para que el nifo o nifa
tenga en cuenta que la incorporacion de una L2 es esencialmente activo y actual-
izado en el medio donde vive. Entonces el proceso de ensenanza aprendizaje debe
ser audio lingiiistico y contextual, no gramatical ni metalingiiistico.

En concordancia con la dimensioén lingliistica, es importante considerar las no-
ciones psicolingliisticas para entender con mayor precision los procesos mentales
de los nifos y las ninas. En este campo es necesario considerar los aspectos que
intervienen en la comprension, produccion y adquisicion del lenguaje. Este proceso
psicolinglistico tan natural que acontece en cualquier ser humano es un eje orien-
tador que delimita las exigencias de aprendizaje de una lengua en un sistema de
educacion regular. Pudiendo ser flexible en otros escenarios mas abiertos, asi como
la comunidad, el contexto social y las motivaciones culturales.

Al respecto, entre los 3 y 5 anos, los nifos estan en la etapa de adquisicion es-
pontanea del lenguaje. Su aprendizaje es inconsciente, por inmersion, repeticion e
imitacion. Son especialmente receptivos a estimulos afectivos, visuales, ritmicos y
kinestésicos (cantos, gestos, movimientos). Cabe considerar que, en el aprendizaje
de una L2, se desarrollan primero las habilidades receptivas (escucha y compren-
sion) y luego las productivas (repeticion y uso espontaneo).
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En términos pedagdgicos la ensenanza aprendizaje de lenguas indigenas originar-
ias como segunda lengua debe basarse en interacciones afectivas y significativas,
no en la memorizacion ni repeticion mecanica. Esta ultima nocion responde al
simple cumplimiento de contenidos o ejes tematicos. El nino o nina debe demostrar
una comprension global (aunque no traduzca o produzca oralmente) e imitacion
progresiva aplicando expresiones espontaneas familiares en la L2.

Ademas de la lingliistica y la psicolingiiistica, es importante la comprension de
como el cerebro del nino procesa una L2 que no solo implica un dominio instrumen-
tal del lenguaje, sino de qué manera moldea su subjetividad con perspectiva en la
definicion de su identidad cultural. Entonces, la neurolingliistica se ocupa de las
bases cerebrales del lenguaje, es decir, cémo el cerebro procesa, almacena y pro-
duce el lenguaje, pero desde un posicionamiento critico reflexivo.

De acuerdo a las nociones de la neurociencia, en la etapa comprendida entre los 3 a
6 anos, el cerebro del nino esta en su maxima plasticidad lingiistica. Puede apren-
der multiples lenguas de manera natural si esta expuesto a ellas adecuadamente.
Se prioriza la exposicion como una estrategia didactica, considerando que en el
ano escolar el nino no pueda producir ni traducir elementos gramaticales de modo
evidente, pero la configuracién cerebral de una L2 estd encaminada. El desarrollo de
la L2 no interfiere con la L1 si se respetan los tiempos naturales de exposicién y el
aprendizaje es afectivo y ludico. Las areas cerebrales relacionadas con el lenguaje
(como el area de Broca y de Wernicke) se activan con estimulos multisensoriales y
experiencias emocionales. Estas experiencias basicamente se dan en el contexto
vivencial de la comunidad y no asi en el aula y en las estructuras comunicativas.

Entonces, como orientacion pedagdgica de acuerdo con los principios basicos de
la psicolingliistica se debe estimular el aprendizaje de la L2 mediante canciones,
juegos, imagenes, cuentos, movimientos y actividades sensoriales. La exposicion
frecuente, emocionalmente positiva y socialmente significativa favorece la fijacién
de estructuras basicas en la memoria linglistica.

4. Referentes conceptuales y normativos

Finalmente, para una comprension esquematica de la relacion entre los conceptos
abordados con sentido integrador se plantean de la siguiente manera:

Contribucion de la lingiiistica, psiolingiiistica y neruolingiiistica en la

Concepto definicion de perfiles de salida en lenguas indigenas orignarias como L2

Comprende el uso funcional de la lengua respetando su gramatica en

Linguistica el
contextos reales y comunitarios.

Reconoce la importancia del contexto, asi como las costumbres de la
comunidad expresados en actos culturales, festivos, trabajos
comunitarios y actividades sociales que se constiyen en la repeticién
significativa de la lengua para la adquisicién.

Psicolingliistica

Sustenta el aprendizaje temprano de la L2 como proceso natural en un

Neurolingiiistica . : ; . .
cerebro plastico, mediante estimulos multisensoriales.

4.5. Marcos internacionales de referencia para la ensenanza
de lenguas indigenas originarias como segunda lengua

Es importante considerar marcos internacionales de referencia de ensenanza de
lenguas indigenas con el propdsito de afianzar y alcanzar evaluaciones estandariza-
dos en el ambito lingliistico. Los marcos internacionales son referencias que guian
el nivel de progresion que deben alcanzar las nifnas y ninos en ciertas etapas de

su vida escolar. En todo caso, un marco referencial internacional no es vinculante
para los procesos de ensenanza aprendizaje de lenguas indigenas originarias en el
sistema de educacion regular boliviano, sino una referencia general para fines de
evaluacion y seguimiento. De cualquier modo, equiparar los logros de aprendizaje
en lenguas indigenas originarias como segunda lengua es una oportunidad para
establecer criterios generales de medicién en todo el territorio nacional.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER/CEFR), aunque
no fue creado para nifos, sus descriptores pueden adaptarse a la l6gica del nivel ini-
cial, siempre que se mantenga un enfoque ludico y vivencial. La estructura general
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donde se define seis niveles (A1 a C2) de competencia lingliistica en comprension,
produccioén e interaccion oral y escrita implica la capacidad comunicativa funcional,
no en el conocimiento gramatical abstracto. Por ejemplo, El nivel Pre-A1 o A1 es el
mas pertinente para ciclo inicial. Donde el Pre-A1 escucha, imita, repite saludos o
frases comunes con ayuda visual o contextual. Y el A1 que implica la comprensién
y el uso de expresiones cotidianas relacionadas con el entorno inmediato (familia,
escuela, comunidad). En la experiencia boliviana tomar este marco de referencia
permite establecer progresiones claras en la adquisicion de la lengua indigena orig-
inaria como L2. También puede utilizarse para elaborar indicadores de logro con-
textualizados con apoyo del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo y que
ayudaria a visibilizar el aprendizaje de lenguas indigenas en el marco de una légica
de educacion plurilingie.

El complemento actualizado del MCER - Companion Volume (2020), enfatiza con
mayor prioridad la intervencion en contextos de plurilingliismo, multimodalidad,
mediacion y educacion temprana. Considera formas emergentes de comunicacion
no necesariamente linglisticas sino pueden ser gestos, acciones y participacion
cultural. Esta extension del MCER ideal para ninos pequenos no alfabetizados que
aprenden mediante la experiencia directa promueve la idea de que el aprendizaje de
una L2 no es lineal, sino multisensorial y progresivo. Con todo ello, aporta descrip-
tores adaptables a la interaccion en comunidad, como la participacion en eventos
culturales, actos rituales, canciones o juegos repitiendo sonidos o palabras con
acompanamiento corporal. Si se hace un contraste con el MESCP permite validar

el aprendizaje de la lengua en espacios no formales (fiestas, ferias, dia de campo y
hogar). Se reconoce el uso parcial, ltidico y simbélico de la lengua indigena como un
logro comunicativo (MCER, 2001).

Otro de los marcos referenciales es el Consejo Americano para la Ensenanza de Id-
iomas Extranjeros con sus siglas en ingles ACTFL (American Council on the Teach-
ing of Foreign Languages) que clasifica los niveles de aprendizaje en Novato bajo,
medio, alto; Intermedio bajo, medio, alto; Avanzado, Superior, Distinguido con enfo-
que centrado en lo que el aprendiz puede hacer con la lengua, es decir, el educando
puede aplicar la segunda lengua para fines de interés personal (Tschirner, (2013).

En contraste con el nivel inicial en familia comunitaria escolarizada corresponde el
Novato Bajo (Novice Low), que repite saludos, nombres de personas y objetos. Usa
expresiones memorizadas, especialmente en juegos o rutinas. Comprende indi-
caciones simples si hay apoyo visual o gestual. Es ideal para disenar actividades
en lengua indigena en contextos orales y comunitarios (cantos, relatos, saludos,
juegos simbdlicos). Como marco de referencia enfatiza el uso real de la lengua, no
la correccion gramatical. Es flexible para contextos plurilinglies y aporta un marco
descriptivo util para evaluar el uso funcional de la L2 en situaciones escolares y
comunitarias.
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Entre los marcos latinoamericanos como la UNESCO — OEl con enfoque Intercul-
tural Bilinglie para América Latina promueven modelos educativos interculturales y
bilinglies para pueblos indigenas. Estas orientaciones implican participacion comu-
nitaria, uso funcional de la lengua, integracion de saberes locales y cientificos. Para
el nivel inicial en familia comunitaria escolarizada la referencia es que la lengua
indigena originaria es concebida como lengua de vida, identidad y cosmovision, no
solo como contenido escolar. Entonces, su aprendizaje favorece a que el nifio o nina
se exponga naturalmente a la L2 en situaciones vivenciales (juegos, cuentos, rela-
tos orales o celebraciones). Incluso hay algo importante que enfatiza, en el sentido
de que, si lalengua no se domina plenamente, su uso simbdlico en la infancia es
clave para su revitalizacion. Finalmente, este marco sustenta normativamente la
ensenanza de L2 en un enfoque comunitario y afectivo, como propone la Ley Nro.
070 Avelino Sinani y Elizardo Pérez, al mismo tiempo que promueve la revitalizacién
lingliistica mediante la infancia.

El Modelo Educativo Intercultural Bilinglie del Ecuador (SEIBE) también es una refer-
encia. Este enfoque organiza el aprendizaje de la lengua originaria en niveles de do-
minio comunicativo. Propone estandares de desempeno linglistico funcional desde
la educacion inicial. Como marco de referencia para el nivel inicial considera la
etapa de inmersion parcial, donde el nino escucha la lengua originaria, participa ac-
tivamente en situaciones comunicativas y reconoce sonidos, frases y expresiones
comunes. Para la experiencia boliviana podria constituirse en un referente concreto
para la planificacion curricular por niveles el cual facilitaria la comprension de los
perfiles de salida por grado y ciclo escolar (Saquichagua y Chimbolema, 2025).

El Programa de Educacion Intercultural Bilinglie — Chile (PEIB) aplicado con mayor
énfasis en contextos de la lengua mapuche y aymaras propone estrategias para
introducir la lengua originaria en el nivel inicial. Enfatiza el uso de recursos orales,
afectivos, rituales, ludicos y artisticos. Con referencia al nivel inicial las lenguas indi-
genas originarias son introducidas como lenguas de convivencia, juego y afecto, no
como materias académicas. Se ensefna mediante titeres, musica, objetos culturales,
cocina, siembras. Es una muy buena referencia para el disefio de perfiles de salida
en el contexto boliviano, ya que fortalece la idea de que la lengua indigena originar-
ia como L2 se aprende en la relacion con la comunidad y con la naturaleza. Mismo
hecho que apoya la valoracion simbdlica y emocional de la lengua desde la primera
infancia (Fuentes, 2008).

Finalmente, es necesario mencionar la experiencia mexicana. El Modelo de Edu-
cacion Indigena Mexicano en contextos donde la lengua indigena ya no es L1, se
impulsa su ensefnanza como L2 con materiales contextualizados y maestros indige-
nas. El nivel preescolar es clave para iniciar la reconexién lingiistica con la nifnez.
Para el nivel inicial, una experiencia que puede ser rescatada es, al igual que Bolivia,

la necesidad de recuperar el uso de la lengua en zonas de desplazamiento lingistico.
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5. Formulacion de perfiles de salida para el nivel inicial en familia comunitaria escolarizada

Mediante esta estrategia se propone actividades de escucha, dramatizacién, can-
to, cuentos con participacion de abuelos y sabios. Para la experiencia boliviana el
aporte son las experiencias de ensefanza en zonas de pérdida o debilitamiento
lingliistico reforzando la idea de una escuela conectada con la memoria cultural
(Ordaz, 2021).

5. Formulacion de perfiles de salida para
el nivel inicial en familia comunitaria
escolarizada

El perfil de salida en lenguas indigenas originarias como segunda lengua de nifos
y nifias del nivel inicial en familia comunitaria escolarizada se sustenta en la vincu-
lacién entre la comunidad y la vida escolar. Es decir, el nifno o nina cuando asume
la vida escolar no debe desprenderse de su vivencia en comunidad y precisamente
la lengua originaria es el mecanismo para mantener este vinculo. A partir de la
incorporacion de la lengua originaria como L2 desde el nivel inicial el nifo o nina se
proyecta a alcanzar niveles de bilingliismo coordinado durante su vida escolar.

El perfil que se plantea para la lengua indigena originaria como segunda lengua es
unico y el mismo para todo el territorio nacional que se equipara con estandares
lingliisticos aplicables a las lenguas naturales. Esta nocion se complementa con los
principios psicolingliisticos y neurolingiiisticos que plantean un patrén referencial
estandarizado de aprendizaje de segundas lenguas. En todo caso, la incorporacién
de las lenguas indigenas originarias como L2 en el sistema de educacion regular en
el nivel inicial y la definicion de los perfiles de salida responden a los marcos teoéri-
cos y metodoldgicos generales en el ambito de la lingliistica aplicada a la ensefian-
za aprendizaje de segundas lenguas.

El diseno general para la formulacion de perfiles de salida en el nivel inicial en famil-
ia comunitaria escolarizada comprende la siguiente estructura:

1. Habilidades lingiiisticas. — La habilidad lingtiistica es una dimension in-
tegral que engloba el saber, hacer, ser y decidir en términos de actuacion
lingliistica. Mas que una propiedad cognitiva, la habilidad lingliistica es la
forma vivencial mediante usos actualizados en contextos reales de comuni-
cacion y produccidén de conocimientos.

2. Formulacion del perfil de salida. — El perfil de salida es la materializacion
conceptual de la habilidad lingliistica. En concordancia con ello, el perfil de sal-
ida no solo comprende un nivel concreto de uso lingiiistico, sino la construc-
cion integral de la subjetividad del nifio o nina desde la dimensién lingliistica
asociado a las formas de educacion plurilingiie en el marco de la intraculturali-
dad, interculturalidad e identidad cultural.
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3. Propuesta de contenidos. — Los contenidos que se proponen no son estric-
tos, sino referenciales que denotan aspectos genéricos en toda cultura. Es
decir, responde a la naturaleza vivencial del nino o nina porque es ahi donde
se encuentra el verdadero uso y sentido lingtiistico. Por lo tanto, los conteni-
dos no son artificiales o incorporados, sino deben reflejar la naturaleza de la
lengua y cultura del territorio donde se desarrolla la vida escolar y el proceso

educativo.

4. Articulacion curricular. — Es importante definir ejes matriciales de articu-
lacion curricular, porque el aprendizaje de la lengua indigena originaria no debe
ser una asignatura mas con contenidos especificos de orden etnocéntrico,
sino debe asumirse como una L2 funcional y complementaria para el desarrol-
lo y produccion de conocimientos.

Finalmente, es importante plantear un esquema de progresion lingtiistica consid-
erando las distintas edades dentro del ciclo escolar (nivel inicial en familia comuni-

taria escolarizada)

5.1. Definicion del perfil de salida

Habilidades
lingiiisticas y
dimensiones

Lingtiistica -
comunicativa
(saber)

Intracultural,
intercultural e
identidad

(ser - decidir)

Productivo
comunitario
(hacer)

Perfil de salida en lengua indigena originaria como L2 en el nivel inicial
en familia comunitaria escolarizada

Comprende y produce expresiones orales basicas en lengua originaria
como segunda lengua, vinculadas a su entorno familiar y comunitario
(saludos, despedidas, elementos del campo, ciudad, comunidad y
barrio), aplicando estructuras sencillas y con apoyo contextual.

Reconoce el contexto cultural de la lengua indigena originaria como
parte de su identidad comunitaria asumiendo respeto, reconocimiento y
apertura hacia las practicas culturales y lingiiisticas del territorio donde
se desarrolla el proceso educativo.

Participa en juegos, relatos, actividades ludicas y productivas sim-ples
donde emplea vocabulario en lengua originaria vinculado con la vida
cotidiana, la naturaleza campo, ciudad, comunidad y barrio el trabajo
familiar y comunitario (Feria, festividades, huerto, cocina, co-secha,
crianza de animales, etc.).

Ambito de
desarrollo
lingiiistico y
dimensiones

Cognitivo -
lingiistico
(saber)

Afectivo -
identidad cultural
y simbdlico

(ser - decidir)

Productivo
comunitario
(hacer)

Contenidos
tematicos

La familia

El campo

La ciudad

La comunidad
El barrio

Cuentos
Canciones
Leyendas
Rondas

Feria
Mercado
Siembra

5.2. Propuesta de contenidos

Estrategias metodolégicas

 Juego del arbol genealdgico

« Visitamos el campo y reconocemos su naturaleza

* Conocemos la ciudad y sus actividades

* Recreamos la vivencia de la comunidad en la
escuela (vivencia cotidiana)

* Visitamos el barrio y conocemos a los vecinos

 Narracion oral con personajes histéricas de la cultura

» Dramatizacion, expresion corporal, canto.

« Rituales simbdlicos, juegos de roles y participacion en
actividades culturales locales.

e Visitamos las ferias
» Recreamos el mercado
* Trabajamos nuestro huerto o parcela
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5.3. Articulacion curricular

Articulacion curricular

Tl » Como politica educativa en concordancia con las politicas lingiisticas

del Sistema se articula con el eje "Intraculturalidad, Interculturalidad y
Educativo Plurilingliismo” como parte del enfoque descolonizador del curriculo.
Plurinacional « En términos de concrecion curricular la incorporacién de lenguas

indigenas originarias como L2 se complementa con el campo
"Lenguajes y Saberes Ancestrales” y "Ciencia, Tecnologia y Produccion”,
se contempla la adquisicion vivencial de la L2 desde lo comunitario.

« La lengua indigena originaria como L2 es una estrategia que permite
adaptar Iéxico, practicas y expresiones propias de cada pueblo indigena
con presencia en el contexto territorial donde se desarrolla el proceso
educativo.

* Impulsa la revitalizacion lingiiistica desde los contextos escolares
locales, involucrando a sabios y actores portadores de la lengua
indigena originaria.

Curriculo
Regionalizado

¢ El uso de la lengua indigena originaria incide en la restauracion de las

necesidades, experiencias y contextos especificos de cada comunidad
educativa, incluyendo variantes dialectales o particularidades

Curriculo culturales.

sk * En el nivel inicial, permite adaptar las estrategias pedagdgicas y
lingliisticas segun el grado de contacto con la lengua originaria,
facilitando una ensefianza situada y pertinente de la L2 mediante
materiales propios, cuentos locales y recursos tradicionales del espacio
geolingliistico donde se desarrolla el proceso educativo.

* La incorporacion de la L2 es un motivo para el establecimiento de
consensos comunes entre pueblos indigenas para una ensenanza
compartida de las lenguas originarias cuando se presentan contextos

Curriculo trilinglies o multilingties.

armonizado « En el nivel inicial, la lengua indigena originaria apoya el disefio de
contenidos comunes y progresiones lingliisticas compartidas en
regiones donde mas de un pueblo indigena cohabita, fortaleciendo asi
la interculturalidad.

5. Formulacion de perfiles de salida para el nivel inicial en familia comunitaria escolarizada

El aprendizaje de lenguas originarias como segunda lengua en el nivel inicial en
familia comunitaria escolarizada debe disefarse desde el curriculo base, el cual se
contextualiza en el curriculo regionalizado, se adapta a la realidad especifica medi-
ante el curriculo diversificado en consideracion de las regiones donde existe movili-
dad social y se armoniza cuando coexisten varias culturas originarias en un mismo
espacio educativo, todo ello dentro del enfoque del Modelo Educativo Sociocomu-
nitario Productivo. Es importante asumir esta trama de curriculos por el caracter
plurinacional y plurilingiie del Estado boliviano, considerando que, la presencia 'y
ocurrencia lingliistica, referente a las lenguas indigenas, responde a las dinamicas
sociales actuales y no precisamente a la estratificacion territorial geopolitica.
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6. Definicion de indicadores y criterios de
medicion

Los perfiles de salida en lengua indigena originaria como L2 planteados en el
acapite anterior quedarian solamente como enunciados si no se establecen crite-
rios genéricos de medicion de los resultados de aprendizaje. Estos resultados de
aprendizaje son consecuencias del desarrollo del proceso de ensenanza aprendiza-
je de lenguas indigenas originarias como segunda lengua. Es importante recalcar
que el docente facilitador de la lengua indigena tenga presente los resultados de
aprendizaje considerando la progresion lingliistica en el nivel inicial en familia co-
munitaria escolarizada.

Para el perfil de salida en el ambito de desarrollo “lingliistica comunicativa” y la
dimension “ser” se plantea los siguientes resultados de aprendizaje, indicadores,
criterios de medicion y descriptor cualitativo:

Resultado de
aprendizaje

Descriptor
cualitativo

Criterios de

Indicadores ...
medicion

Comprende y utiliza
expresiones orales
simples en lengua
originaria,
relacionadas con su
entorno cotidiano y
familiar.

*Reconoce saludos y
expresiones
cotidianas en lengua
originaria.

*Reproduce palabras
o frases breves con
apoyo gestual o
visual.

* Numero de expresiones
comprendidas.

e Claridad y espontaneidad
en la reproduccioén oral.

Inmersién: Contacto
afectivo lingliistico

inmersion:
Comprensién global y
produccion inicial

Inmersioén: Interaccion
basica con apoyo
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Para el perfil de salida en el ambito de desarrollo “Intracultural, intercultural e iden-
tidad” se definen los siguientes resultados de aprendizaje, indicadores, criterios de
medicion y descriptor cualitativo

Resultado de . s .
Indicadores Criterios de Descriptor

aprendizaje medicion cualitativo

Valora y participa en | * Participa en juegos, | e Frecuencia de Inmersion: Contacto

actividades danzasy actividades | participacion. afectivo lingliistico
culturales propias comunitarias. o _

de| pUGb'O indigena e Reconocimiento activo de |nmersi6n:

originario con una * Identifica elementos | elementos culturales. Comprensién global y
actitud de respeto, culturales produccion inicial
curiosidad e (vestimenta, musica,

interesada. alimentos). Inmersioén: Interaccion

basica con apoyo

Finalmente, en el perfil de salida para el ambito de desarrollo “productivo comuni-
tario” se plantean los siguientes resultados de aprendizaje, indicadores, criterios de
medicion y descriptor cualitativo.

Resultado de . Criterios de Descriptor

Foat Indicadores L .. .
aprendizaje medicion cualitativo
Participa en « Nombra objetos y * Uso contextualizado y Inmersién: Contacto
actividades herramientas o pertinente de términos afectivo lingliistico
productivas productos agricolas, | basicos.
comunitarias textiles u otros del Inmersion:

sencillas utilizando campo y ciudad. tividad 1sion g
én actividades. produccion inicial

vocabulario béasico

en lengua originaria. | °® COOPGF? en tareas
comunitarias con

orientacion ludica.

Inmersioén: Interaccion
basica con apoyo

Con el objetivo de tener claridad sobre el nivel de progresion lingliistica en concor-
dancia con el ciclo escolar y particularmente con las edades de los ninos y ninas
es importante esquematizar una secuencia en el ciclo educativo. Esta progresion
lingliistica, si bien no implica niveles concretos, el criterio fundamental que se
considera para este efecto son las edades de los nifos y nifas en etapa inicial en
familia comunitaria escolarizada.

El nivel de involucramiento no solo es en el espacio educativo, sino la progresion
lingliistica se estima aceptable y positiva desde el seno de la familia comunitaria.
Es importante poner énfasis en esta politica educativa, puesto que, para el nino o

6. Definicion de indicadores y criterios de medicion

nina no sea extrano la incorporacion de la lengua indigena originaria como segunda
lengua en su etapa escolar.

Como referencia general, en funciéon de los perfiles de salida planteados y los resul-
tados de aprendizaje, la progresion lingiiistica en el nivel inicial en familia comuni-
taria escolarizada es como sigue a continuacion:

Mapa de progresion lingiiistica en el nivel inicial en familia comunitaria escolarizada
(referencia en edades y anos)

Edad / Aho

3 afos (familia
comunitaria)

4 anos (familia
comunitaria)

5 afos (familia
comunitaria)

Comprension oral

Identifica y reacciona
ante palabras 'y
expresiones frecuentes
(saludos, nombres
relacionados con el
entorno campo y
ciudad) mediante
gestos o acciones

Comprende frases
sencillas en contexto
ladico o familiar. Asocia
palabras con imagenes,
sonidos 0 movimientos

Entiende pequenas
historias, 6rdenes y
preguntas simples.
Discrimina sonidos y
palabras frecuentes

Produccion oral

Imita sonidos, palabras
aisladas y canciones.
Repite palabras que
escucha

Reproduce frases
cortas con apoyo
visual. Nombra objetos
conocidos. Usa
palabras en lengua
originaria mezcladas
conlalLl

Se expresa con frases
breves y funcionales.
Replica frases
cotidianas y
espontanea en forma
basica. Participa en
juegos de roles

Interaccion y aplicacion
social de la lengua

Participa en rondas, juegos y
canciones. Reconoce
expresiones cotidianas del
entorno

Interacttia con pares y adultos
mediante juegos. Expresa
deseos simples en L2

Usa la lengua en interacciones
sociales sencillas. Muestra
gusto por comunicarse en
lengua originaria entre sus
companeros y el docente
facilitador
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La progresion linglistica se materializa en la organizacion de niveles lingiisticos y
descriptores cualitativos que corresponden al nivel Inicial en Familia Comunitaria Es-

colarizada. Para este fin, el nivel lingliistico que corresponde es la inmersién afectiva:

. Ano de : P . e .
Nivel Edad escolaridad Descriptor cualitativo Nivel lingiiistico
3 afos Contacto afectivo-lingistico Inmersién afectiva
. 4 afios | Ter afio de Comprension global y produccién inicial | Inmersién afectiva
Inicial escolaridad
5afos |2do.afiode Interaccion basica con apoyo Inmersion afectiva
escolaridad
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7. Evaluacion y seguimiento a los
resultados de aprendizaje

La evaluacion de los resultados de aprendizaje implica un proceso continuo que
permite la obtencién constante de la informacién actualizada sobre los retrasos o
avances en la progresion lingliistica sea en una edad especifica o ano de escolar-
idad. En funcioén a los perfiles de salida planteados para el nivel inicial en familia
comunitaria escolarizada, los resultados de aprendizaje y la referencia esquematica
de la progresion linglistica se definen a partir de rubricas que facilitan la evaluacién
y orientan de la mejor manera al docente facilitador.

En funcién al marco referencial de ensenanza — aprendizaje de segundas lenguas,
las rubricas que se plantean en este acapite estan disenados para aplicarse en
cualquier lengua indigena originaria como segunda lengua en todo el territorio del
Estado Plurinacional y el SEP. Estas rubricas son elementos funcionales para que
el docente facilitador establezca un marco de referencia de evaluacién de segun-
das lenguas aplicado a la lengua indigena originaria en el territorio o espacio geo-
lingliistico donde se desarrolla el proceso educativo.

A continuacion, se presenta una propuesta de rdbricas de evaluacion para cada uno
de los tres resultados de aprendizaje, siguiendo un enfoque formativo, participativo y
comunitario. Las rubricas se expresan en niveles cualitativos con criterios observables.

La rubrica 1 comprende basicamente el nivel de desarrollo lingiiistico comunicativo.

Criterio Apreciacion Apreciacion Apreciacion baja (1) -
maxima (3) maxima (2) requiere refuerzo
oral instrucciones y Expresiones con ayuda ’
. de gestos o repeticion.
expresiones frecuentes
sin ayuda.

0z Repite frases con Reproduce sonidos o palabras
Produccion oral ~ Expresa frases breves dificultad. limitad

it apoyo, muestra con airicu t'a , limitada
con tiuidez y esfuerzo por espontaneidad
pronunciacion comunicar
comprensible. ’

.. . Usa expresiones con Usa la lengua de forma limitada
Interaccion y Usa expresiones del educad y poco contextualizada
aplicacion adecuadas seguin el apoyo del educador o |

. . de pares.
social de la contexto (juego, saludo,

lengua intercambio).
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La rubrica 2 establece criterios de evaluacion de orden intracultural, intercultural

e identidad.

Criterio

Participacion en

actividades
culturales

Identificacion
de elementos
culturales

Actitud de
respetoy
valoracion

Apreciacion
maxima (3)

Participa activamente
en juegos, danzas,
relatos y actividades
tradicionales.

Reconoce e identifica
simbolos, objetos,
musica y personajes
tradicionales.

Muestra respeto y
entusiasmo por la
diversidad cultural de
su comunidad.

Apreciacion
maxima (2)

Participa de forma
esporadica y con guia.

Reconoce algunos
elementos con ayuda o
preguntas de
induccion.

Muestra interés con
apoyo y guia.

Apreciacion baja (1) -
requiere refuerzo

Participa de forma limitada o
con resistencia.

Tiene dificultad para identificar
elementos culturales y no
demuestra interés.

Muestra indiferencia o falta de
comprension del valor cultural.

La rubrica 3 determina criterios de evaluacion desde la dimension comunitaria

productiva.

Criterio

Identificacion de

practicas
productivas

Uso de
vocabulario
relacionado

Participacion
colaborativa

Apreciacion
maxima (3)

Reconoce y describe
con palabras basicas
actividades como
siembra, tejido, cocina,
objetos del campo -
ciudad, etc.

Usa términos sencillos
de manera adecuada
(herramientas,
acciones, productos).

Se involucra
activamente en
actividades ludicas con
sentido productivo.

Apreciacion
maxima (2)

Reconoce algunas
actividades con apoyo.

Usa algunos términos
con guia.

Participa parcialmente
0 con guia.

Apreciacion baja (1) -
requiere refuerzo

No logra identificar practi-cas
productivas comunita-rias.

Tiene dificultad para recordar o
pronunciar palabras.

Participa de forma limitada o se
distrae con facilidad.

7. Evaluacién y seguimiento a los resultados de aprendizaje

Los resultados esperados en cada una de las rubricas es una valoracion integral del
nifo o nina en cuanto a las habilidades linglisticas en funcién del perfil de salida.

En la dimension lingliistica comunicativa en general se espera que el nino o nina
comprenda y utilice expresiones orales simples en lengua originaria, relacionadas
con su entorno cotidiano y familiar. En la dimensién intracultural, intercultural e
identidad se espera que valore y participe en las actividades culturales propias del
pueblo indigena originario con una actitud de respeto y curiosidad demostrando
interés en la cultura basicamente. En la dimension productiva comunitaria se pre-
tende alcanzar actuaciones participativas en actividades productivas comunitarias
basica y cotidianas utilizando un vocabulario basico en lengua indigena originaria
como segunda lengua.
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